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Forfatteren har en forskningsbaggrund i dansk paadagogisk forskning (1968-1990).
Siden har han etableret sig som selvstaandig konsulent med firmaet ” M etaConsult”
og har i de senere & genoptaget sin laaringsforskning og har udgivet flere bager om
laaing. Grundlaget for de falgende overveelser er bl.a. en kortlaggning af nyere
forskning vedragrende hukommel sens funktion og hukommel sens betydning for
lazring (Poulsen, 2006). Lassere, som ansker at drefte artiklens synspunkter med
forfatteren kan kontakte denne pa: |nfo@metaconsult.dk.

Leeringstaenkning og tilegnelse af boglige fagkundskaber

Undervisning er lagerens virksomhed i klassevaaelset, til tider udvidet med vejledning, tutoring,
mentoring mv. Undervisningen har et fagligt indhold, som er bestemt af fagets laaeplan, og
formidlestil eleverne gennem laaerens fagdidaktiske praksis. Fagfremstilling, hjadpemidler,
forklaringer af faglige pointer mv. Elevernes lagingsmaessige virksomhed struktureres af
laarerens fagdidaktik og laarerens paadagogisk-metodiske arbejdsformer. Det er derfor naturligt at
laarere — nar emnet er elevernes laging — let kommer til at tale om undervisningsplanlasgning,
curriculum, fag, fagdidaktik og psedagogisk metodik, fordi det handler om det lagreren selv ger
0g det laaeren forbereder sig til.

Elevernes laaing sker "over for” lagrerens undervisning. Ofte igangsat og rammesat af
undervisningen, men det er vigtigt at huske, at elever ogsa kan laare pa eget initiativ, pa egen
héand og ud fra egne erfaringer. Undervisning er ikke en ngdvendig forudsagning for elevernes
laaring, men det er yderst vanskeligt at forestille sig at elever var i stand til at tilegne sig vor tids
faglige curricula— alene.

Elevernes laaing er en genskabelse i deres hjerne og bevidsthed af den viden og de
tankeformer, som lareren stér for. Eleverne skaber ikke denne viden selv — det ville logisk set
indebaare at de pa egen hand rekonstruerede arhundreders europad ske forskningspraestationer —
detilegner sig denne viden. | tilegnelsen er det indledende nadvendigt med en fokuseret
opmaaksomhed for at opna en afklaring af, hvad der skal lares. Der fglger en selvstaandig
forstael sesmasssig bearbejdel se af stoffet. Hvis denne bearbejdning skal ende med et produkt:
Sikre, moderne up-to-date faglige kundskaber, skal stoffestillige faestnesi langtidshukommel sen
og dette ma sikres gennem repetitioner af det vigtigste. Laaing er en proces bestaende af denne
faserakke: Fokuserende opmaaksomhed, taanksom bearbejdsning, metodisk memorering og
endelig praktisk og skolemaessig anvendel se af de udviklede kompetencer.

Lagingen er alene elevens virksomhed. Lagreren "lagrer” ikke eleven stoffet. Eleven kommer
gennem sin laaingskompetente virksomhed |agrerens undervisning i made, og hvis motivationen
raekker til en lamgere, stabil og energisk indsats lykkes laaringen. Hvad jo faktisk og heldigvis
sker i mange tilfadde. For de fleste elever, men ikke for alle.

Det er min erfaring, som udviklingskonsulent i uddannel sessektoren, at laxere har svaat ved at
indgdi praecise diskurser om " laging” fordi deres primaare fokus er fag, fagdidaktik,
undervisningsplanlasgning og paadagogisk metodik. Det er forstaeligt, men ikke heldigt for de
barn, som har brug for en saglig stette — sdvel tungt fungerende barn, som saaligt begavede
barn.

Psykologiens betydning for skolens primaare virksomhed: Elevernes laging i kernefagene, er
derfor denne, at psykologen i kraft af sin saalige faglighed kan formulere og fastholde et
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refleksionsniveau, som vedrarer laaingen som psykologisk proces og ikke uafladelig erstattes
med faglige, fagdidaktiske og planlaggningsmasssige overvejelser.

Tendensen i de senere artiers litteratur om lagring er, at forsta laaring som en social realitet, en
proces, som sker i relationer mellem mennesker og med hovedvaagten pa at den laarende
opbygger lagingsproduktet ved sin egen mentale aktivitet.

Som konsulent i uddannel sessektoren har jeg sagt laaringskoncepter, som mere direkte
vedrgrer den enkelte elevs tilegnelse af boglige fagkundskaber. Fordi jeg vurderer det sadan, at
vellykket laaing styrker selvvaardet og giver eleven et overskud, hvormed eleven kan stédimod
vanskeligheder og psykologiske belastninger i hjemmemiljget. Vellykket laging er ikke farst en
mulighed nér elevens livssituation er ideel. Vellykket laaing er i hgj grad skolens og laaernes
ansvar og styrker eleventil selv at klare sig. |sa er en sadan vellykket lagring vigtig for eleverne
i de almene boglige kernefag, fordi samfundet |asgger sa stor vasgt pa prasstationerne i netop
denne faggruppe, fordi fagene ofte er forskningsbaserede og dermed rummer et bredt
anvendel sespotentiale og fordi tilegnelsen af sddanne fagkundskaber bringer eleven i besiddelse
af nogle af den moderne kulturs fineste frembringelser: Det hgjtudviklede klare, analytisk
kritiske — og konstruktive — taankning.

Der er i de dmene boglige skolefag, det vil sigei de forskningsbaser ede skolefag, meget
omfattende, efterprovede, praise og strukturerede vidensmaengder, som eleverne er ngdt til at
tilegne en god del af, hvisikke deres selvstaandige udforskning af internettet eller laboratoriets
morsomme forsggsopstillinger skal endei et komplet oplevel sescentreret eksperimentarium. De
er ngdt til at vide far de kan forstd. Og ingen nok sa selvstaandig, nysgerrig, eksperimenterende
"flow” proces, som den uvidende elev kaster sig ud i, kan fare til genskabelse af den allerede
eksisterende hgjkvalitetsviden, baseret pa generationer af forskeres mgjsommelige indsats.

Derfor er det for laaeren ngdvendigt, at der udvikles et laaringsbegreb, som handler om netop
dette: Den styrbare fremadskridende tilegnel se hos eleverne af solide, praecise og kvalitetstestede
skolefaglige kundskaber og arbejdsformer. Fordi et sddant sammentgmret vidensgrundlag er
forudsagtningen for at de mere fantasifulde procesformer nogensinde kan blive meningsfulde
skoleaktiviteter. Hermed har jeg ikke argumenteret imod tvaafaglighed, projektarbejde,
selvstaandige elevprojekter, ekskursioner i virkeligheden uden for skolen osv. Jeg minder blot om
at der er nogle kraevende forudsagninger for at sadanne oplevel sescentrerede " flow-forlgb” ikkei
realiteten kommer til at repraesentere en flugt fra skolefaglig laaing.

Psykologiske grundelementer i boglig leering

| Figur 1 foreslds en model til indkredsning af |aaringsvanskeligheder i de almene boglige
skolefag. De afgarende processer er: Opmaarksomhed, taankning, sprog, handlen, hukommelse og
motivation.

Figur 1

Grundtanken er den, at disse processer santidig skal rettes mod det samme faglige stof for at
lazring bliver mulig, for at laaringen som proces kan haange sammen og fare til stabile moderne
faglige kundskaber, arbejdsmetoder og tankeformer.

Modellen tilbyder laaeren et " vokabularium” og det er min erfaring, at lagrere uden videre er i
stand til at bruge modellen som sagemodel mht. laaringsvanskeligheder hos konkrete elever. De
to faktorer, som isaa er undervurderede i den aktuelle danske laaringstaankning er
opmagksomheden og hukommelsen. | den falgende artikel diskuteresissa hukommelsens
betydning, men ogsa de andre faktorer har en afgerende vasgt.



/" Figur 1: Sggemodel for leeringsvanskeligheder i boglige fag

| dansk leeringsteorisk tradition og paedagogisk diskurs er bestemte elementer i boglig leering fremhaevet hhv. underbetonet: Bemaerk at
alle seks nedenfor fremhaevede psykologiske grundelementer skal virke sammen, samtidigt, 1) for at den boglige leereproces overhove-
det kan finde sted, 2) for at sikre en fagtilegnelse af stgrre omfang og 3) for at sikre boglig leering af kvalitet
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Forstaelse og hukommelse

| den danske laaringspsykol ogiske faglitteratur ligger hovedvaagten i laaringsopfattelsen dels pa
for stael sesel ementet — altsa tamkningens psykologi — og dels pa erfaringselementet — den
personlige livsoplevel ses- og refleksions - psykologi.

Den taankningens psykologi, som der oftest henvisestil er Piagets forskning og siden til
forskellige videreudviklinger heraf hos Th. Nissen (Danmarks pasdagogiske Institut), Knud
[lleris (2000, 2003, 2005) og Kolb. Det er vigtigt at have praecise begreber til beskrivelse af den
intellektuelle side af elevernes laaing, men ikke tilstragkkeligt. Tillige er der internationalt rejst
tvivl om hvorvidt Piagets faser for kognitiv udvikling er naturkonstanter eller i sig selv skabt
gennem bestemte dannel seserfaringer og undervisningsmetoder.

Erfaringspaadagogi ske synspunkter overlapper i min forstaelse af dem i betydelig grad med en
kraftigt politiseret psedagogisk faglitteratur i perioden ca. 1970-1990. Problemet med " erfaring”,
som del af en lagingsforstael se til skolen er dels — som ovenfor naevnt - om den erfaring eleverne
her kan gare sig reelt kan traade i stedet for det videnskabelige arbejde,, som professionelle,
exceptionelt begavede, ja geniale forskere har udfert, og dels at laareren i en undervisning
baseret pa elevernes selvaktivitet kan fa faglige kvalitetsproblemer, hvis eleverne insisterer pa at
deres erfaringer er vigtigere end det, der stér i begerne.

Det bredere problem er imidlertid nok sa meget, at denne ” taankningspsykol ogiske”
indfaldsvinkel til laaing — analyse, refleksion og erfaringsvurdering — er et utilstrakkeligt
psykologisk grundlag for at forstalaging i skolen. Andre psykologiske grundfunktioner ma med.
Betragt Figur 2.

Figur 2

En af flere vigtige og oversete psykologiske grundfunktioner i boglig laaing er hukommel sen.
Intet er laat, hvis det ikke kan huskes. Det falger ikke heraf, at stoffet er laat, séfremt det blot
kan huskes—i safald ville vi vearetilbage i en tanketom udenadslaare. | en moderne skolefaglig
lagringsforstael se ma det stof, der huskes, ogsa vaare forstaet — ellers kan eleverne ikke arbejde
selvstaandigt med opgavel gsning og kreativ brug af deres kundskaber. Forstael se forudsadter
imidlertid, at eleven i sin bevidsthed kan disponere over s mange fagelementer samtidigt, at en
indsigt i sammenhaange, |ogiske forudssgninger og kausalitet er mulig. Omvendt er det umulig
for eleven at frasortere unadvendige faglige data, hvisikke der er opstaet en vis, analytisk-
kritisk forstael seskompetence i faget. Eleven vil i sa fald ikke kunne skelne mellem vaesentligt og
uvassentligt.

Hvis man anstrenger sig i en laingspsykologiske litteratursggning, er det muligt at finde
omtale af nyere hukommel sespaedagogisk forskning i bager om hjerneforskning og i
neuropsykologisk og neuropaadagogisk litteratur — typisk om genopretning efter hjerneskader. |
den bredere skolerel aterede paadagogiske faglitteratur er der meget fa referencer til vor tids viden
om hukommel sens funktion.

Hvordan kan det vaae? Jal Det forekommer mig umuligt at komme uden om et afgerende
ideol ogihistorisk forhold, som pa meget uheldig vis har pavirket lagingstaankningen | Danmark,
nemlig opgeret med “Den sorte Skole”. (Figur 3).

Figur 3

Problemet er — billedligt udtrykt — at ” barnet blev smidt ud med badevandet”. Et omfattende og
velbegrundet opger med en foraddet skolekultur, religiags indoktrinerende paadagogik og en
autoritaar menneskeforstael se blev blandet sammen med en udgraasning af nogle meget vigtige
hukommel sespsykol ogiske landvindinger. Spang-Hanssen (2004) har i sin bog om

hukommel sens skadbne kortlagt hele det kulturhistoriske forlgb fra graesk paedagogik og frem til
nutiden specielt mht. synet paindsigt hhv. hukommelsei laaing. Opgeret med ” Den sorte Skol€”
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Figur 2: Forstaelse og hukommelse

Med de moderne krav til kvaliteten af vor tids boglige fagkundskaber og kompetencer er forstaelse og
hukommelse blevet hinandens indre forudsaetning ved laering pa alle niveauer i skoler og uddannelses-
institutioner. Kombinationen af hukommelse og forstaelse giver kvalificerede og slidsteerke kundskaber.
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Figur 3: Opggret med "Den sorte Skole"
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i Danmark var sa voldsomt og sd omfattende, at det den dag i dag betragtes som et ladigt
slutargument at udslynge: " Vi skal vel ikke tilbage til Den sorte Skol€e’!

Men! P4 ét ganske bestemt punkt kan der veare grund til at se tilbage: Den addre skole var en
skole, hvor laererne havde en erfaringsbaseret pasedagogisk kompetence til noget ganske bestemt:
At organisere en undervisning, der gav eleverne optimal vejledning til, hvorledes de sikrede
erindringen af vigtige faglige skolekundskaber. Disse " vigtige faglige kundskaber” var
oprindeligt udenadslazre af salmevers og Katekismus. Det er vaad at erindre at sddanne
tekstformer i sig selv ikke har vaaret uden vaardimaessig, refleksionsmaessig og begrebsmaessig
inspirationskraft. Men vigtigere i et moderne lagingsperspektiv er at huske, at hele denne
hukommel sespaadagogi ske tilgang blev overfert til den efterfelgende realskole og til latinskolen,
hvor der blev undervist i meget andet end religion. Dette betad at lagerne var i stand til at sikre
en lagingskultur, som gav mange elever sikre, praecise og faktuelle faglige grundkundskaber i en
raskke fag: Fremmedsprog, geografi, naturvidenskabelige fag etc. Der var intellektuelt kraavende
opgaver knyttet til undervisningen og det er historieforfalskning at haevde, at skoleelever i 1900-
tallets farste halvdel ikke laarte at taanke analytisk, kritisk og selvstaendigt. Der er tusinder af
eksempler pa kloge og intellektuelt produktive danskere fra denne tid, som gjorde sig bemaaket
langt ud i verden. Det ville vaare utamnkeligt, hvisikke " Den sorte Skole” pai det mindste nogle
enkelte punkter faktisk havde noget at byde pa

Det, der nu er af central, ja afgarende betydning for dansk lagingsforstaelse er at man i dansk
paadagogik, fagdidaktik og lagingstaankning siden 1968 ikke har kunnet konceptualisere nogen
lagringsforstael se, som indebar hukommelsen som et centralt element, uden at blive latterliggjort
0g udgramset. Falgen er, at en meget omfattende international hukommel sesforskning fra de
senere 3-4 artier er fuldstaandig ukendt i store dele af det danske uddannel sessystem og g heller
manifesteresi den danske pasdagogiske forskningdlitteratur — med enkelte undtagel ser. (Se Figur
4.)

Figur 4.

Eleverne har flere hukommelser

Dajeg lasste psykologi og i de artier jeg var ansat ved pasdagogiske forskningscentre var
holdningen til hjerneforskningen den, at det nok kunne vagre, at vi derigennem en gang i
fremtiden kunne blive klogere palaaing, men at hjerneforskningens resultater var sa sporadiske
og usikre at vi indtil videre métte forlade os alene pa bevidsthedspsykol ogiske tankegange. Og
det gjorde vi s Imidlertid tog vi ikke hgjde for den rivende internationale udvikling inden for
den lasgevidenskabelige og neuropsykol ogiske hjerneforskning, og dajeg omkring ar 2000
kastede mig ud i en starre kortlaggning af den internationale forskningslitteratur om
"hukommelse og laging” blev jeg voldsomt forbavset over hvor langt forskningen var kommet.
Bade eksperimentelt-empirisk, men ogsa mht. teoretisk forstaelse af hukommelsens funktion.

Og her skriver jeg allerede noget vravl. For det primaare og skel sadtende resultat, som er opnaet
gennem de seneste fire artiers hukommelsesforskning er overraskende, at menneskets hjerne ikke
besidder én hukommelse, men en raekke forskelligt fungerende og forskelligt placerede
hukommel sesmeessige subsystemer, der virker efter helt forskellige logikker. Figur 4 er medtaget
for at illustrere denne hovedtese (Se f.eks. Baddeley, 1997). Den skal ikke i detaljer gennemgas
her, den skal blot vise, at der i hjernen eksisterer en parall€elitet af forskellige

hukommel sessystemer. Og at det system, som elever i skolen primaart har brug for ved laging af
de almene boglige fag er den semantiske hukommelse (for stof, der kan udtrykkes gennem sprog
og symboler).

For at gare en langere historie meget kort: Nar skoleelever f.eks. skal tilegne sig
fremmedsproglige eller naturvidenskabelige fagkundskaber mader de farst faget gennem deres
sanseorganer, deres primaare perceptionsproces, ved at lyttetil laareren, se modeller patavien



Figur 4: Menneskets hukommelsessystemer
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Figur 8.1 s. 110, version 070320 i: Poulsen, S. C. Tilegnelse af boglige fagkundskaber. Slagelse: MetaConsult Forlag, 2006, 300 s.




eller fysisk/kemiske forsagsopstillinger, og ved at regre og tage pa bestanddelene af sadanne
forsagsopstillinger. Deindtryk de her far opfanges automatisk og involuntaart i

" @jeblikshukommelsen” (ogsa kaldet ”korttidshukommelsen”). Eleven kan huske det i fa
sekunder og derved opnas en kontinuitet i deres oplevelse af faget-i-undervisningen. Hvisikke
de nu bevidst koncentrerer sig om at fastholde stoffet lamngere end nogle fa gjeblikke forsvinder
det ud af bevidstheden igen, eller det, der bliver haangende er tilfaddigt: En aestetisk smuk
parabel, en spandende giftiggran vaadske, eller en lysende elektrisk gnist. @jeblikshukommelsen
er placeret forskelligt alt efter hvilke sanseorganer det drejer sig om: Synsindtryk i baghovedet,
hareindtryk ved tindingerne etc.

Det hukommel sessystem, som de nu skal bruge for at fastholde, strukturere og kombinere
laarerens faglige input — eller input fra computerskaamen — med deres egen taamkning og deres
egne forkundskaber er ” Arbejdshukommelsen”. | denne arbejdshukommel se kan stoffet
fastholdesi op til halve og hele timer — alt efter motivation, beslutsomhed og
koncentrationsformaen — og det sker i hjernens frontallapper, den forreste del af cortex,
hjernebarken. MEN! Der er alene tale om en arbejdshukommelse, dvs. et temporaart

hukommel sessystem. Sa laange stoffet er fremmei denne del af bevidstheden vil eleverne kunne
tamke over de faglige spergsmal og |@se opgaver ved ogsa at stette sig til deres noter og andre
materialer. | det gjeblik de laggger materialet vak, timen sutter og de vender bevidstheden mod
et nyt fag forsvinder de nye faglige elementer stort set ud af hjernen, hvisikke eleven har gjort
en aktiv og metodisk indsats for at placere essensen af det nye faglige stof i

langti dshukommel sen!

L angtidshukommelsen er spredt rundt omkring i hjernen. Forskellige matematiske stofomrader
huskes forskellige steder i hjernen, geometri lagres sal edes ikke det samme sted som algebra etc.
Hvisikke det nye faglige stof — historie, sasmfundsfag eller matematik - bliver fast placeret i
langtidshukommelsen er det helt enkelt ikke laart! Denne viden har voldsomme konsekvenser for
det — hidtidige moderne - danske laaingssyn, hvor hovedvasgten helt overvejende lasgges pa
elevens egenaktivitet i udadvendt kontakt med laarer og andre elever gjeblik for gjeblik, time for
time. Og hvor lagreren i rask tempo introducere nye fagomrader. Hvis eleven — selv — skal
tilegne sig fagets vidensmasser skal eleven selv uforstyrret og alene gennemarbejde stoffet efter
forstaelsen er opndet i arbejdshukommelsen for ikke at denne forstael se skal forsvinde igen og
processen begynde forfra i nasste time.

Med andre ord: Den nye viden vi pa hjerneforskningens grundlag har opnaet peger pa, at den
lagringsforstael se, som har vagret kernen de senere artiers pasdagogiske reformprocesser, er
prasget af sa store mangler, at det vil veare hasarderet at fortsaate med alene at bruge

" forstael sespaadagogikken” den som grundlag for undervisningen. Den nylige gymnasiereform
har givet om muligt endnu mere plads og anerkendelse til forstael sespaadagogikken end far og
problemet er, at denne paedagogik ikke sikrer faestnelsen af vigtige kundskaber i
langtidshukommel sen.

Hermed har jeg ikke konkluderet, at elevens selvstaandige problembehandling, opgavel gsning,
kritiske og kreative og analytiske tamkning er uvigtig. Jeg har blot pdpeget, at laringen ogsa
forudsadter en dybtgdende hukommel sesmaessige tilegnelse af f.eks. centrale
naturvidenskabelige kundskabselementer, hhv. fremmedsprog mv., og at dette ikke kan ske alene
gennem den forstael sesfikserede pasdagogik. Lagreren skal i lige sa stort tidsmasssigt omfang
inddrage og aktivere elevernes hukommel sessystemer. Og i sidste ende ma eleven alene
gennemfgare den besvaglige, anstrengende men ogsa fagligt styrkende proces, som det er at
placere vigtige fagkundskaber i langtidshukommelsen, genkaldelige og klar til brug i fremtiden.

Psykologen, leereren og laeringen i de boglige fag

Det, som psykologen kan bista laareren med i dag er derfor helt praecist at afdeskke de ngjere
faktorer, som bestemmer, hvorvidt og hvorledes det faglige stof —kombineret med at en faglig



forstaelse opstar — af eleven selv kan flyttes fra den usikre arbejdshukommelse og over i den
mere bestandige langtidshukommelse. Om dette kan der, sa vidt jeg kan se, i dag sigesfireret
praecise ting:

For det farste er det rigtigt, som mange laarere er opmaarksomme pa, at elevernes selvstaandigt-
aktive bearbeg/dning af stoffet — opgavel asning o.l. har en positiv hukommel sesmaessig effekt.
Dette var essensen af Craik & Lockharts metaanalyse af hukommel sesundersagel ser (1972) at
enhver aktiv "kodning” (bearbejdning) af stoffet stettede erindringen. Imidlertid er det ikke
sadan at de faglige stofelementer automatisk lagresi en hensigtsmasssig struktur endsige, at det
nadvendigvis er det mest vassentlige faglige stof, som huskes.

For det andet er det derfor nadvendigt — og det er her paedagogiske ”landvindinger” fra” Den
sorte Skoles’ tid stadig er brugbare — at eleven systematisk overhagrer sig selv i stoffet — skriftligt
og mundtligt — samtidig med at alle hjadpemidler gradvist laagges bort saledes, at eleven til sidst
har de centrale fagelementer i en ordnet og genkaldelig struktur fast placeret i
langtidshukommelsen. Derved sikres at eleven viljesmaessigt kan genkalde sig den del af stoffet,
som der er brug for i den videregaende laging og opgavel gsning.

For det tredje er der vigtige inspirationer i taankningen om " lagingsstile” netop mht.
overgangen fra arbejdshukommel se til langtidshukommelse. Nogle elever vil bedst sikre denne
faestnel se, hvis de arbejder med visuelle fagfremstillinger. Andre med auditive etc. Her er vi inde
paindividuelle varianter af, hvorledes hukommel sessystemerne fungerer hos forskellige elever.
Blot ma det huskes, at fagene selv til dels definerer og fastlagger hvilke systemer, som skal
huskes. Det er ganske tankevaskkende, at ” lagingsstil projektet” elegant sidestepper risikoen for
at blive dléet i hartkorn med " Den sorte skole” ved helt enkelt ikke at naavne
hukommel sessystemer, men i stedet kalde det " laaringsstile”. Dykker man ned i den
forskningdlitteratur, som centrale laaringsstileksperter selv referer til, dukker imidlertid nyere
hukommel sespsykol ogisk forskning op.

Og for det fjerde er det vigtigt at inddrage den procedurale hukommelse (erindring af
progression, af fremgangsmader, af metoder) og situationshukommelsen (erindring af haandel ser
og Situationer i deres helhed), som stettesystemer. Imidlertid ikke uden problemer idet den
procedurale hukommel se typisk starter som et sprogstettet system, hvor eleven har et ledsagende
sprog om en metodisk fremgangsmade: " Farst ger jeg sadan..... og sdger jeg det... og sa...”.
Men procedurerne bliver hurtigt implicitte og sproglese, hvorefter kritisk refleksion vedregrende
fremgangsmader selvsagt er vanskelig. Og den episodiske situationshukommelse har det med at
opfange de dramatiske begivenheder — et fysikforsag, som gar galt — og ikke ngdvendigvis den
fysikfaglige essens sa den tilhgrende ” showpasdagogik”, ” edutainment” er hvad angar
kvalificeret faglig fundering noget af et fejlspor. Endvidere er der empirisk belagg for at pege pa
den risiko at laaringsproduktet bindes til skolen, klasselokalet og laarereren séfremt kundskaberne
huskes mere pa situationshukommel sen end pa den semantiske hukommelse.

Andre "missing links” i dansk leeringstaenkning

Flere andre grundlasggende vigtige og nadvendige psykol ogiske grundelementer i boglig laaing
er ogsa stedmoderligt behandlede i den aktuelle faglitteratur. Med undtagel se af prof. emeritus
Mogens Hansen er der naesten ingen, som kvalificeret analyserer betydningen af elevernes
opmaxksomhed og fokuserede, vedholdende koncentration for boglig laaing. Men hvis eleverne
ikke indledende er skarpt opmagksomme pa laarerens faglige fremstilling tager deres felgende
lazring let en gal retning.

Begavelse er en anden faktor. Det |1&i den socialistiske menneskeopfattelse fra 1970 erne at
alle ikke bare var lige, men var stort set ens, som menneske blandt mennesker. Enhver saglig
reference til intelligensforskelle forsvandt ud af faglitteraturen ca. 1970 og kom ferst ind igen
med Howard Gardners multiple intelligenser. Det har i fire artier vaaret tabu at tale om
kvantitative intelligensforskelle i danske skoler og uddannel sesinstitutioner. Farst i den seneretid
drefter man saglige skoler til hgjt begavede barn og unge, idet man endelig er blevet klar over i
Danmark — hvad man f.eks. i USA har vidst i mere end et halvt &rhundrede — at hgjt begavede
bern og unge kan fa psykiske og sociale problemer i normalskolen og kan gaind i en negativ



udviklingsspiral. De faglige vidensuniverser, som et stort flertal af elever, kursister og
studerende skal laare, er opdaget og udviklet af hgjt begavede forskere. Lagerens og
laarebogsforfatternes store opgave er netop fagdidaktisk at omsadte stoffet fra specielle
hgjtbegavede forskeres tankeuniverser til noget vi andre kan mgde og forsta. En stor udfordring,
som imidlertid bliver taget og uigennemskuelig nar det anses for politisk ukorrekt direkte at
drefte betydningen af kvantitative forskelle i begavel sesniveauer. Hvorimod det dbenbart — se
optagetheden af Howard Gardners ”mange intelligenser” — er meget lettere at tale om kvalitativt
forskellige begavel sesformer. Det er endnu et eksempel pa at politisk korrekt taenkning gér ind
og dominerer noget, som er et fagligt og sagligt faktuelt forhold: Det er mere spiseligt og
"demokratisk” at tale om kvalitative begavel sesforskelle (eller forskelle mht. lagingsstile) end at
tale nagternt og direkte om kvantitative forskelle. Men det bliver de faktiske kvantitative
forskelle ikke mindre af, og felgen er, at isaa hgjtbegavede og darligt begavede mennesker bliver
overset i skoler og uddannelsesinstitutioner. Ja, det kan bestemt ogsa gedde pa universitetet. Der
er ikke voldsomt mange professorer, som ynder at blive korrigeret af bedre begavede studerende.

Begavel sens betydning for laaing ligger efter min aktuelle vurdering primaat i to forhold: Den
hgjere begavede person kan ga direkte til kilderne (forskningdlitteratur) fordi de er kompatible
med forskernes begavel se. Det andet forhold er helt enkelt, at laaringen hos hgjtbegavede - hvis
ikke den bremses af laarere fikseret pa midtergruppen af barn - forlgber hurtigere. Hos nogle sa
hurtigt at den allerede i ungdomsalderen kan ga over i egl. selvstaadig forskning.

For det tredje vil jeg pege pa, at det sprog, som brugesi forbindelse med larerens gennemgang
af faget og elevernes laging af et givet fag ogsa kan og skal betragtes rent sprogligt dvs. - selv
om det kan lyde sagt - adskilt fra den faglige viden og taakning. For hvis man f.eks. rejste
spargsmalet: Hvad karakteriserer det sprog, som bruges i faget kemi? Davville lageren kunne
finde pa at trame elevernes kemisproglige kompetence "i-sig-selv”’ og saledes gare det |ettere for
dem senere at anvende sproget i den faglige tamkning og lagring. Nar man —som jeg — har
overvaget voksne VUC-kursisters fortvivlede forsgg pa at fa hold pa ordet " hypotenuse” fra
geometrien medens de kaampede med at | @ase en geometriopgave er dette klart: Deres forvirring
over dette —grassksprogede begreb — tog energien fra deres matemati sk-geometriske taankning.

Endelig skal for det fjerde naevnes motivation, altsd mobilisering af energi til at fortsate
laaringen, til vedholdenhed. Her har den danske paadagogiske doktrin i mange ar vaget, at lagreren
skal stimulere elevernes lystfyldte og falelsesfulde interesse for faget. Dette er i den seneste tid
blevet yderligere intensiveret med henvisning til "Flow" teorier, nyere hjerneforskning osv. osv.
Det er da ogsa meget heldigt, hvis eleven faktisk bliver personligt fascineret af et givet fagligt
stof. Men det er usandsynligt at elever i bredere forstand skulle interessere sig for alle de faglige
stofelementer, som fjerne voksne laeseplansudvalg hen over hovedet pa elever, laaere, skoler og
uddannelsesinstitutioner har besluttet, at de skal lage. | stedet er det ngdvendigt meget bevidst
paadagogisk at styrke og aktivere elevens viljesfunktion, idet lysten jo ikke kan baae en
vanskelig laaeprocesi et fag som eleven ikke er interesseret i. Men viljens psykologi og laaerens
muligheder for at stimulere elevens viljesfunktion er ikke hgjt prioriteret i dansk paedagogisk
faglitteratur.

Afsluttende bemeerkninger

Dansk |agringstaankning og lagringsteori er efter min vurdering staarkt politiseret. Sa stagrkt, at
nyere lagingspsykol ogiske forskningsresultater helt enkelt ikke inddragesi de
laaringspaedagogiske diskurser, hvis ikke de passer ind med disse diskursers fokuseringer hhv.
udgramsninger. Der gemmer sig en dramatisk videnskabelig og politisk epoke bag det forhold, at
den moderne danske lagrer ikke til sin rédighed har en psykologisk sammenhaangende og
afbalanceret lagringsforstael se, som kan bruges praktisk i undervisningen. Lasningen er ikke at
opgive en ragkke danske fremskridt vedregrende " hgj niveaupasdagogikken”,

for stael sespasdagogi kken — tvaafaglighed, projektarbejde og selvstaandig elevvirksomhed — men
staadigt og systematisk at kombinere den med en lagringsforstéel se, som ogsa kan sikre elevens
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tilegnelse af grundlasggende boglige fagkundskaber: Af basi skundskaberne. Tagkonstruktioner
bliver ikke haangende frit i luften uden solide fundamenter.
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